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درآمد

 

عرش خدا کرسی تعلیم است و وحی خدا، مهبط تحقق و او است داننده و پاینده و جان دهنده و دانش افزاینده
که رب العالمن است و به قلم و لوح و سخن و زمان و کلام قسم خورده است.

عن القضاة میگوید: «بودن را برگزیده ایم، اما چه گونه بودن را کم تر اندیشیده ایم و چه گونه بودن مسلزم
شناخت است و دریچه شناخت، ژوهیدن».

زمانی ادعا ی شد که برای هر مسئله یچیده ای، همواره راه حل ساده ای وجود دارد که گذر زمان ابت ی کند،
امّا ان ادعای درستی نیست. برای هر مسئله یچیده ای، راه حل یچیده ای هم وجود دارد که از عهده نخبگان بر
ی آید و در روزگار ما، یعنی پایان هزاره دوم (پایان عصر اضطراب) و آغاز هزارة سوم (آغاز عصر امواج) نخبگان

همان ژوهشگران اند.
امروزه گفه ی شود: باید از فضای علم برای علم برون رفت و به فضای علم برای کار (عمل) وارد شد. ان قاعده
را ی توان حتی در علوم انسانی نز صادق دانست؛ چرا که ابرام بر مبانی نظری، مقدمة کار است؛ ولی ابقا در ان
محدوده، نوعی در حصار شدن و درجا زدن را به دنبال ی آورد. باید از قالب های نظری برون آمد و به سمت و
سوی قواعد کاربردی گام برداشت. امروزه بحث زندگی مبنی بر دانش و ژوهش، کاربردی است؛ پس حوزه و
دانشگاه ما در معرض رسالت های جدید است و کسالت ها را برنی ابد. شاید سخن حضرت امام خمینی (ره)
کامل ترن و گویاترن دستور، در عن حال کواه در ان زمینه باشد که گفند: ما هچ راهی نداریم جز

خوداکای، خودباروی و خوداعتمادی.
هم اکنون در هزارة سوم پاگذاشه ایم. نیازها، نگاه ها، انتظارها، توقع ها و تحلل ها کاملاً دگرگون شده است و
هر تصمیی امروزه در دنیا اتخاذ ی شود، چه در حوزة صنعت یا خدمات یا روش های زندگی، بر پایه دانش و

ژوهش صورت ی گرد. لازم است ان دساورد در حوزة علوم دینی به نحو شایسه مورد عنایت قرار گرد.
امروزه در دنیای ر جنب و جوش، ژوهش را موتور محرک ملت ها (1) به سمت و سوی آرمان ها و اهداف نام

ی برند. بر سردر یکی از دانشگاه های آمریکا نوشه اند:
توقف در آموزش توقف در زندگی است و توقف در ژوهش توقف در آموزش و زندگی است. (2)

طی سه دهة اخر، دگرگونی های فراوانی در دنیا روی داده است ا جای که در یک مقاله عنوان ی نمایند که
30>1970 است؛ یعنی تحولاتی که در طول 1970 سال روی داده بسیار کم تر از تحولاتی است که طی ان 30
سالة اخر رخ نمایانده است. دنیای 33 ساله اخر یعنی از  1970ا 2004 که در آن قرار داریم عصر روشن گری،
عصر دانای، عصر مجاز، عصر خرد، عصر ژوهش، عصر امواج و در نهایت عصر و دنیای هفت مولفة قدرت،



سرعت، فرصت، ثروت، اطلاعات، ارتباطات و تغرات سرع نامیده ی شود (3) گر چه در ارخ های قبل از هزاره
سوم به ک ک مولفه ها نز اشاراتی شده است؛ از جمله «آدام اسمیت» که تجارت را وافی به قدرت نی داند و
از عدم کفایت اقتصاد داد سخن ی دهد و صراحاً فن آوری و تولید دانش را از دریچه ژوهش مورد اکید قرار

ی دهد. (4)
اخراً نز در دنیای ملاطم علی اعلام شده که سال (2010) (5) سال تراز تعن کلیف سپاری از ملل در مقوله
دانش و تولیدات علی و تحقق است و کشورها به دو دسه قسیم خواهند شد: کشورهای ند یا کشورهای
کند و حد میانه ای در ان بن نخواهد بود؛ یعنی یا کشوری ویای و ژوهش خواهد داشت یا به دور از جنب و
جوشی خواهد بود و در عرصه ر رقابت دانش و تحقق تماشاگر و با نقش سایه ای در حاشیه (6) باقی خواهد

ماند. (7)
واقعیت ان است که حرکت دانش مداری و ژوهش گرای در جهان اسلام از آغاز یدایش آن وجود داشه و در
اران نز حتی قبل از اسلام دانش مندان و محققان و ژوهندگان مقبول و مورد احترام بوده اند. به هر حال در
طول ارخ عوامل اجتماعی، محیطی و فرهنگی یچیده ای پدیدة ژوهش و دانش طلی را تحت الشعاع قرار
داده است و ان امر از قرن 16 میلادی ا قرن نوزدهم، دورة ارقا و بالندگی خود را طی نموده است و در ان میان
علاوه بر فلاسفه و اندیش مندان در دنیای اسلام، سه شخصیت، نماینده و أثرگذار در سه بینش مخلف در
یدایش نظریه ها و ژوهش روری و دانش مداری به معنای نون آن در قرن نوزدهم و بیستم نقش برجسه ای
دارند؛ دنیا پس از فرانسیس بیکن، ایساک نوتون، وآدام اسمیت (8) بود که حرکت سرع تر و شابنده تری گرفت
و اگر مک لوهان در دهه 70 و 80 روزی دنیا را دهکده جهانی نامید و کم تر از 8 سال افلر آن را خانه جهانی

خواند، کم تر از آن زمان، نل پستمن آن را دنیای همراهه (9) و همراه نامید.
در ان دنیای جدید در مدارس و دانشگاه ها و حتی در حوزه های درس دینی، آموزش و ژوهش دوش به دوش

هم حرکت ی کنند. و علوم پایه و اصل با ژوهش و نوگرای و نوآفرینی با نیازهای روز هماهنگ ی شوند.
در دنیای جدید ادعا ی شود، هر چز که بوی کهنگی بدهد محکوم به فناست لذا؛

کلاس درس، پایتخت دانش است؛
مدرسه، سلف سرویس علم است؛

دانشگاه و حوزه، جمهوری علم است؛
ژوهش، موة آموزش است؛

منابع انسانی، موتورهای فکر اند.
در دنیای جدید دانش مندی منسوخ شده است و دنیا، دنیای روش مندی و کاوش گری (10) است. ژوهش در

ان دنیا باید به صورت یک فرهنگ درآید و ان فرهنگ از بُعد فردی به ملی و سپس فراملی و بن المللی درآید.

 

مسئله یای

 

در تحقق، مسئله یای بسیار مهم است و برای ان مهم (تفکر سیستی) (11) لازم است در تفکّر و اندیشه



سیستی محقق مسئله یاب هفت وژگی دارد:
1. تفکر خلاق، نقّاد، جامع و ناب و گرایش به سمت (تفکر منطقی) (12)؛

2. آمزش عقل و شهود؛
3. دیدن در جزء (اصطلاحاً مشاهدة جنگل در بن درخان)؛

 .4رداختن به چراها و چه گونه ها؛
5. طرح سؤال و برخورد رسشی؛

6. ژرف کاوی به جای فرانگری کم عمق؛
7. کلان نگری و جزء کاوی.

در یک دیدگاه دیگر و در فرایند یک تحقق ساخارمند کلاً پنج مولفه، حیاتی و مهم به شمار ی روند که عبارت
اند از:

1. موضوع مسئله شناسی؛
2. صلاحیت های علی محقق؛

3. نظارت بر کار تحقق؛
4. ارزش یای کیفی؛
5. کار بست تحقق.

در موضوع مسئله یای تحقق، یکی از مهم ترن مشکلات و معضلات ما آشنای با روش های مسئله شناسی و
مسئله یای است که مسلزم کارکارگاهی است؛ ریچارد رینگ (13) در گزارش سال 2000 خود آورده که در
آمریکا: برای ان مقوله و آموزش، ژوهش و مسئله یای، سالانه بیش از یک میلیارد دلار از وجوه فدرال هزینه
ی شود. و در انگلسان نز طق ان گزارش نامه 2801 مؤسسه علی ژوهشی فعال ثبت شده که سالانه

حدود  60ا 70 میلون وند فقط برای ژوهش و مسئله یای استفاده ی گردد.

 

جواز ورود به عصر جدید

 

اساساً ورود به دنیای جدید جواز ی خواهد و جواز آن تحقق در کنار آموزش و داشتن کارنامه و برنامه ژوهشی
و تولید علم است؛ چرا که امروزه ادعا ی شود دنیا مانند زمان و مد، منتظر کسی نی ماند و ان اتوبوس،
اتوبوس رقابتِ دانش، ژوهش و مهارت هاست و در ان عرصه، ملّتی که نی داند به کجا ی رود 2 خطر در

یش رو دارد:
نخست ان که امکان دارد هر اتوبوسی او را با خود ی برد (14)؛

دوم: خطر رسیدن به جاهای دیگر است (براهه روی ها) (15).
به همن خاطر ژوهش، مقارن توسعه یافگی شده است و ان دو، الفبای حرکت اند. امروزه حتی اگر در مبانی
دینی و اسلای نز بخواهیم حرکتی نهادینه و فرازن داشه باشیم، ناگزر به قویت امر ژوهش و فاصله گرفتن
از نگارش و کنار زدن هدف هستیم؛ چرا که دنیای امروز دنیای (کشف و تطبق) (16) است. و در تمدن اسلای



نز، توقف های طولانی در جاهای که به صلاح نیست ناشی از عادت به وضع موجود و رقم نزدن وضع مطلوب
است.

 

نگاهی به سیمای گذشه

 

یکی از دلال درجا زدن و رونق نداشتن تمدن اسلای که هشت قرن از ارخ را وشش داد، گرایش به سمت
شاخه های از دانش و یا قطع و لاغر کردن و حذف برخی از شاخه های (ظواهر نقل) به جای لذت (کشف) است.
آن گاه که حاکمیت ظاهر گرایان که خودنمای و خودسای را در جامعه جای گزن فضل و اندیشه و علم کردند،
مدنیت اسلای به باد فراموشی سرده شد و سپس تیمور و حکومت های رو سلجوقی مغول که قطعاً سبب
درجا زدن و رکود ژوهش و روش مندی و لذت کشف گردید، رونق علی جامعة درپای اسلای را به خواری کشید؛
اما چه چزی باعث چرگی سلجوقیان گردید، که زمینه را برای حمله مغولان آماده کردند؟ چه گونه حکومت آل
بویه که دورة احیای فرهنگی و انسان گرای و (رنسانس اسلای) (17) را ایجاد کرد (18) نتوانست پایه های قدرت

خود را در برابر سلجوقیان استوار بدارد؟
در ان بررسی ها نی توان بُعد اریخی و جغرافیای را از نظر دور داشت. دشت های وسع آسیا و اقوام بدون
مدنیت اما رتحرک آن، نشناختن ابزار نون قدرت و ساخار جوامع بزرگ در آن دوره، راه را برای به قدرت رسیدن
اقوام سلجوقی و نابودی مدنیت علی و ژوهشی اسلای و حتی توقف تولید علم و ظهور نماد گرای و ظاهر

گرای اسلای هموار ی کرد.
اگر به ارخ بهقی مراجعه شود، اشارات فراوانی حاکی از اقتدار نمادگرای و ظاهر گرای در آن دوران به چشم
ی خورد. حاکمان ظاهر گرا راه را برای به قدرت رسیدن مکلمان نمادگرا باز ی کنند. تدریس علوم و فلسفه از
مدارس حذف ی شود. نظامیه ها، که بزرگ ترن مدارس اسلای هسند، راه به علوم و فلسفه نی دهند، حتی
راه به تبلغ همة مذاهب اسلای نی دهند. (19) «امام محمد غزالی»، دانش مند بزرگ قرن پنجم یکی از
سرسخت ترن مخالفان آزاد اندیشی بود. وی ا جای یش رفت که «فارای» و «ابن سینا» را فیلسوف نمایان
اسلای نامید و بخشی از سخنان آنان را که مبنی بر ژوهش های بنیادی (20) بود، تحت عنوان و واژه های
الکُفر الصَرح نام برد؛ حال آن که نبوغ ذاتی و علی «ابن سینا» در بسیاری از علوم از جمله طب و فلسفه
بلامنازع بود و هم چنن نظم منطقی که «فارای» به فلسفه القاطی ونان داد، بعدها نز با حکومت سلجوقیان
و مغولان در اوج مدنیت اسلای، ریشه های خردستزی کاشه و قدرت حاکمان ظاهرگرا و کلام مکلمان نمادگرا
آبیاری شد، که ان به دنبال خود رکود و خواری در دنیای اسلام را به دنبال آورد، اوج ان خط فکری را در دوران

صفویه ی بینیم.
در همان سال ها که خرد ستزی و ژوهش محوری در جامعه اسلای رورش ی یافت و امام محمّد غزالی یکه
از علم کلام در جامعه اسلای شد، فارای و ابن سینا را به کفر متهم ی کردند، قریباً هم زمان با غزالی در
فرانسه ی رآبلار (1142م) نخستن روشن فکر بزرگ مدرن، برای خردگرای ستز ی کرد و در ان میان حریفی
در سطح خود نداشت. (21) و جالب ان که خردگرایان و ژوهش مسلکان قرن دوازدهم میلادی، هم زمان با اوج



گری خرد ستزی در دنیای اسلام، خرد گرای را از مسلمانان آموخند. آدلار دباثی ی نویسد: «من از اسادان
عربم آموختم که عقل را راهنمای خود قرار دهم، حال آن که شما به ان خرسند هستید که مل یک اسر، فقط

زنجر شماری از دستورهای اخلاقی ناقص را به گردن داشه باشید.» (22)
ارخ نشان داده است، نه فعالیت برنار بلکه جنبش خود گرای آبلار موتور یش رفت اروپا و ظهور برنامة نوتونی
و بیکنی شد. (23) اما در جهان اسلام اتفاق دیگری افاد؛ چرا که جهان اسلام دچار توقف های طولانی گردید و
ان ناشی گری ناشی از نوع نگاه بعضی از اندیش مندان یک سویه نگر بوده است. چرا که ارخ به ما نشان ی
دهد، مذهب اسلام مانعی برای بالندگی دانش با خود نیاورده؛ بلکه به عکس در دوران شکوفای اش در قرن های
سوم ا پنجم انسان گرای و خودگرای را در جامعه پشتیبانی و رورش داده است؛ اما در نهایت نمادگرایان مورد
حمایت حاکمان ضد فلسفه و تفکّر، به ارخ جهت داده اند. پس نباید انتظار داشت که عصیانی، از نوع غرب روی
ی داد. هم چنن پشتوانه فرهنگی اران اسلای نز چزی نیست که بتوان آن را نادیده گرفت و به عنوان یک
تجربة بشری از آن درگذشت. بارور کردن ان فرهنگ خصوصاً در بعد اسلای آن با ذخره های، همچون:
فردوسی، مولوی، سعدی، حافظ، فارای، ابن سینا، برونی، شخ انصاری، علامه جعفری، علامه طباطبائی، امام
خمینی و... به معنی بزرگ داشت بشریت و شکرگزاری خداوند، و ایجاد چشمه جوشان دیگری برای تغذیه جسم و

روان جوامع بشری، در کنار دیگر تمدن های بزرگ دنیا است. و در حقیقت اینان پایه گذاران بینش و ویای اند.

 

ژوهش و توسعه

 

همان طور که اشاره شد امروزه ژوهش، موتور توسعه است و ان امر هم برای علوم تجری و هم برای علوم
انسانی و بالاخص علوم دینی نز وجود دارد. و ان امر نه در دانشگاه و نه در پایه های فرازن تحصیلات حوزوی
شروع ی شود، بلکه از همان آغاز و از مقدمات و ابتدا شروع ی گردد. از مولفه های عمدة تروج روحیه و
فرهنگ ژوهش مواردی همچون: ایده سازی، خلاقیت، مسأله یای، مسأله آفرینی، مساله جوئی، تفکّر، أمّل،

تحمّل، تحلل و سپس تحقق و عدم توقف و اقناع است.
حوزه ها و مراکز دینی نز در ان باره باید به موارد ذل عنایت خاص داشه باشند:

الف: بازنگری جدی به واحدهای درسی و نوع آن ها؛
ب: بازنگری جدی به امر تحقق و متون آموزشی آن؛

ج: بازنگری جدی به شوة تدریس روش تحقق؛
د: بازنگری جدی به ساعت های تدریس روش تحقق؛

ه : عنایت خاص به امکانات و تمهیدات تدریس روش تحقق؛
و: توجه وژه به تهیه بانک اطلاعات ژوهشی در ابعاد انسانی و محتوای.

جان مایه کلام ان که: دنیای امروز دانش در هر حوزه و محوریتی، دنیای یشازی در یافه ها، شناخه ها و
کشفیات است؛ چرا که گذشه ها، داشه ها و انباشه ها به نهای کافی نیست؛ گر چه ذخره، الفبا و محور

فعالیت و جویش و کوشش است. برای یافتن، جستن لازم است و جستن از راه ژوهیدن حاصل ی گردد.



نیزکی وجان برچ  (24)ی نویسند: «ملتی که به ژوهش و تحقق و اطلاعات اهمیت ندهد، یعنی نی خواهد
حرکت کند و اصطلاحاً (ملت متوقف) (25) نامیده ی شود».

ژوهش، ملت ها را به حرکت دری آورد و مدارس را زنده و دانشگاه ها و حوزه ها را بالنده نگه ی دارد. ژوهش،
سرمایه همیشگی است؛ چون زاینده و پاینده است و اصطلاحاً خودبارور است و اگر در جای آغاز شود و درست

شروع و حمایت شود؛ محال است متوقف گردد. در حقیقت ژوهش قلب آموزش است.
ژوهش سرمایه یک تشکیلات است و گاهی ملتی را سالیان متمادی سرافراز ی کند.

عصر ما را عصر ژوهش های علی یش رفه نام داده اند؛ چون گسترش دانش و فن آوری نون و توانای بالای
بشر معاصر در حل معضلات و مسائل جامعه را حاصل «ژوهش» ی دانند. هر اندازه مسال جامعه یچیده تر
باشد، ی طلبد که رورش و جلب نروهای محقّق و ایجاد تشکیلات برای برنامه رزی در اداره و جهت دادن به
فعالیت های ژوهشی کشور نز هوش مندانه تر باشد. در حوزة علوم اسلای و به وژه حوزة علوم دن با گذر
زمان و رخ نمودن مسال جدید و نیاز به پاسخ گوی به سؤال ها و شبهات و یچیدگی ها اهمیت ژوهش نز
بیش تر خود را نشان ی دهد. تحقق همواره باید با جد و جهد، شکیبای، مطالعة وسع، تردید علی، علاقه و

کاوش ی گر هم راه باشد؛ به وژه در ان عرصه.
برخی از ژوهش ها به کشف حل نشده یا رها شده یا از یش مانده منجر ی شود و بعضی ژوهش ها نز

نگرش ها و ساخارها را اصلاح ی کند. و برخی نز دانش و دانای را گسترش ی دهد.

 

موانع ژوهش

 

امروزه در هر منطقه و کشوری موانع متعددی برای تحقق کردن وجود دارد که مهم ترن موانع را ی توان در
اران در دانشگاه ها و حوزه ها به صورت زر برشمرد:

 

1. موانع علی

- آموزش های ضعیف روشی و کارگاهی در امر ژوهش؛
- آموزش های عموی و غر تخصصی و غر رشه ای؛

- آموزش های نظری و غر کاربردی؛
- عدم تربیت مدرسان فرهیخه؛

- نداشتن بانک اطلاعات مدرسان و اسادان ذوفن یا ذوفنون ژوهشی؛
- جدا کردن روحیه ژوهش گری و بسنده کردن به دانش و دانش مندی؛

- غلتیدن در کارهای نظری و گمان ان که ژوهش یعنی الیف و تدون صرف؛
- نداشتن متولیان علی و کارآمد؛



- به روز نشدن مبانی و ساخارهای ژوهش علی؛
- وجود نداشتن فضای مناسب تحقق در بسیاری از زمینه ها (26).

 

2. اعتبارات

- سرمایه گذاری نکردن در زمینه ژوهش؛
- هزینه نکردن بودجه های ژوهشی مصوب در امر مربوط به ژوهش؛

- ناهم آهنگی موضوعات و طرح ها و بودجه های مصوب؛
- فرایند معوب اداری أمن و رداخت اعتبارات ژوهشی.

 

3. منابع و ابزار تحقق

- ضعف های بنیادن و بنیادهای علی ژوهشی جوامع در حال توسعه؛
- کم بود کاب ها و مجلات علی؛

- ضعف کاب خانه ها و مراکز اطلاع رسانی برای ژوهش گران؛
- کم بود وسال و تجهزات؛

- ناتوانی کشورهای جهان سوم در انتشار ناج تحقیقات؛
- کم بودِ شدید نوع ژوهش در ان کشورها.

 

4. ساخارهای آموزشی

موارد مهم و زربنای در ساخارهای حوزوی و دانشگاهی که به صورت چشم گری بر انجام ژوهش علی أثر
ی گذارند که شامل موارد زر است:

- انطباق ناقص ساخار و فعالیت های عمل کردی مراکز آموزشی با فرآیند ژوهش؛
- اولویت ندادن به ژوهش در دل آموزش؛

- کم بودِ کادر علی مجرب ژوهشی؛
- ی توجی به تربیت نروی تحقیقاتی کارآمد؛

- گرایش شدید به تحقیقات نظری و بنیادی؛
- اولویت دادن به مقالات نظری بر تحقیقات کاربردی؛

- نبودن برنامه های آموزش و ژوهش؛
- قلیدهای کورکورانه و آگاهی ابتدای از ژوهش؛

- نداشتن وقت کافی هیئت علی به علت اشتغال بیش از حد در امر تدریس؛



- سرگردانی، ی اعنای و سرخوردگی فراگران؛
- فقدان مکانزم های هم آهنگ کننده.

 

5. نظام آموزشی

- ناکارآمدی واحدهای درسی؛
- کیه بر منابع یشن و تدریس و عدم استفاده از منابع روز؛

- نبود واحد ژوهش در کنار واحدهای آموزشی؛
- روی نکردن نظام آموزشی از روش کارگاهی در ژوهش؛

- مشکل زبان انگلیسی در بهره برداری از ژوهش های وارداتی

 

6. ارتباط داخلی و بن المللی

یکی از معضلات مراکز دینی و دانشگاهی کشور ما در موضوع فوق موارد ذل است:
- نداشتن روابط نزدیک با مراکز تولید علم در جهان؛

- نداشتن ارتباط مراکز علی با مراکز تولیدی، خدماتی، فرهنگی داخلی؛
- پشتیبانی مالی نکردن از ارتباط هیئت علی با مراکز خارج از کشور به صورت رو در رو؛

- بیگانگی مراکز دینی و دانشگاهی با مراکز مشابه و رقیب در خارج؛
- غفلت از دست آوردهای بن المللی موازی و رقیب یا مشابه؛

- عدم اطلاع رسانی درست بن المللی ژوهش.

 

7. سیاست گذاری

سیاست گذاری و روش مند کردن تحقیقات در مراکز دانشگاهی و حوزوی رویه ابت و معینی ندارند و مأسفانه
بیش تر نگاه ها حالت رفع کلیفی دارد ا ترغیی. و حتی گاهی نگاه به ژوهش، نگرش غرکارآمدی است ا نگاه

اساسی؛ هم چون:
- نداشتن سیاست بلند مدت ژوهشی؛

- تصمیم گری بر اساس ژوهش را در همه امور باور نکردن؛
- اقتباس درست نکردن از سیاست گذاری های موفق برخی کشورها در امر ژوهش؛

- نبود سیاست واحد در امر ژوهش با حفظ نوع و حریم ها و تعدد رشه ها.

 



نتیجه گری

 

با عنایت به فضای مقاله و تحولاتی که در دنیای امروز رخ داده، رداختن به ژوهش و احیای آن، بایسه است.
دنیای ر لاطم علم و دانش امروز در هر زمینه ای نیاز به دقت و موشکافی نیازهای هر عصر، نسل و حتی فصل
دارد ا یک محقق حوزه را به سمت و سوی درست هدایت کنند. چرا که واقعیت های مکتوب و مسند نشان ی
دهد که حرکت ژوهش مداری در دنیای اسلام از آغاز طلیعة آن مورد احترام، و تروج بوده و هست و هچ گاه و

در هچ شرایطی از رونق نیافاده است.
موضوع یای در تحقق خصوصاً در حوزة علوم اسلای اهمیت دارد؛ زرا محقق موضوع یاب، تفکّر خلاق و ژرف
کاو دارد. ان است که شناسای مسائل مورد نیاز، فراتر از نظریه ردازی است. از ان ره گذر دو شعار مهم مطمع

نظر دانش مندان قرار گرفه:
 .1ژوهش قلب آموزش است؛

2. بدون ژوهش تصمیم گری نکنیم.
و ان نکه مهم است که بدانیم که تحقق مخصوصاً در ان عرصه ها، مسلزم جدّ و جهد، شکیبای، مطالعه
ژرف، تردید علی، علاقه و کاوش مستمر است. گر چه موانع فراوانی نز در راه ژوهش است که در ان مقاله به

هفت دسه و هر کدام در چند مولفه مورد اشاره قرار گرفت.
سخن آخر ان که غفلت در تروج فرهنگ ژوهش فاصله ها را در عصر حاضر دوچندان ی کند و فرهیخگی

ملل در هر زمینه ای با تولیدات علی شان سنجیده ی شود؛ پس بیایم به ان مقوله سنجیده تر بنگریم.
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